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SazZetak. U ovom tekstu rije¢ je o ranom matematickom obrazovanju djece uzrasta od 3 do 6 godina.
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Abstract. In this text, we analize a notion of early mathematical education of children aged 3-6 years.
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Uvod

Tokom poslednjih decenija ranoskolska matematika privlaci paznju Sirom svijeta. Ona zahtjeva
mnogo vise rada, istrazivanja i paznje nego sto se o¢ekuje. Ono sto se deSava u predSkolskom vaspitanju
moglo bi ima direktan uticaj na ucenike, tj. na ostatak njihovog obrazovnog iskustva. Visok kvalitet
obrazovnih programa prije Skole olakSava razvoj dijeteta i ima dugotrajne efekte. Da bi na adekvatan
nacin mlada djeca savladala matematiku i bila pripremljena na sloZeniju matematiku u osnovnoj Skoli
potrebno je da bududi nastavnici budu obuceni da prenesu znanja te da shvate svoju klju¢nu ulogu u
matematickom obrazovanju. Medutim, veéina nastavnika nije spremna i dovoljno obucena da se suoci sa
zadatkom kako nauéiti matematiku djecu uzrasta 4-5 godina starosti. Sirom svijeta, mala paZnja se
posvecuje edukaciji studenata za to, nema dovoljno kurseva ni predavanja. Dugo vremena se smatralo da
nije potrebno posebno ogranizovati matematicku edukaciju realizatora matematickih sadrzaja u
predskolskim ustanovama. Na mnogim visokoskolskim ustanovam koje pripremaju buduée vaspitace
uobicCajeno se matematickom i matematicko-metodickom obrazovanje ne poklanja dovoljna paznja.
Medutim, prema misljenju znatnog broja clanova akademske zajednice istrazivaca predskolskom
matematickog obrazovanja, kvalitetni kursevi takvog obrazovanja buducih vaspita¢a su od sustinskog
znacaja. U ovom radu pokuSa¢emo obrazloziti Sta je to ranoSkolska matematika, kakvi su medunarodni
pogledi na nju i u kojoj mjeri se istrazuje.

Ranoskolska matematika

Efikasna nastava ranoskolske matematike je mnogo veéi izazov nego sto su ljudi predvidjeli.
Mnogi pretpostavljaju da je potrebno malo razumjevanja da se matematika nauci, ali to nije istina. Mada,
vec¢inu fundimentalnih ideja djeca su sposobna da formalno izrecituju, iako ne bi trebalo ocekivati to od
njih niti ih podsticati na to. U predskolskoj ustanovi, vazno je da dajemo dovoljno moguénosti u¢enicima
da razmisle o matematici konceptualno.

2007. godine obavljeno je naucno istrazivanje (Dankin i os., 2007), koje je sada veoma znacajno,
jer je u velikoj kanadskoj studiji 2010. godine utvrdeno da su rane matematicke sposobnosti jaci
predikatori opSteg akademskog uspjeha nego bilo koje ¢itanje Ili socijalno-emocionalne vjestine pri ulazu
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u Skolu. Ovim nam je jasnije da je rana matematika izuzetno vazna. Rana matematika je takode bila
koristan fokus zbog izreCene potrebe (u SAD-u posebno) za poboljSanjem nastave iz matematike u
predskolskom i pocetno elementarnim postavkama.

Predskolsko se odnosi na djecu od 3 do 5 godine starosti i njihov domet od normativnog razvoja
je izuzetno Sirok. U ovoj grupi su djeca koja nisu ‘na nosi’ sa djecom koja su pocela da ¢itaju. U ovoj
starosnoj grupi ‘poducavanja’ tezi dio posla je biti siguran da je svima udobno, da su odmorni, a ne u
suzama. Koriste se tehnike ‘sjedi i slusaj’ koje su efikasne samo kada je sadrzaj izuzetno zabavan, sto je
slucaj i1 sa pricom koja se Cita jer djeca imaju ograniCen kapacitet za upijanje informacija iz teksta i
manje ogranic¢ene, ali ipak primitivne sposobnosti da prenose svoje ideje. Ucenje u ranom djetinjstvu
sadrzi skoro u potpunosti ‘aktivno ucenje’. Izbor djeteta i upotreba pripremljenih ‘centara’ su
favorizovani, sa ograni¢enim vremenom, provedenim sa cijelom grupom sa bilo kojom vrstom aktivnosti
(‘vrijeme kruga’ je izuzetak) i malim grupama koju povremeno predvodi nastavnik. Ovo nije sredina koja
je pogodna za radne listove, zbog ¢ega su nastavnici zadovoljni, jer bez obzira koji sadrzaj se uvodi
dolazi direktno iz namjere nastavnika, koji dizajnira i olakSava iskustva koja vode djecu do izgradnje
novih razmisljanja.

Dzenifer S. Mekrej i njene kolege su hteli da uticu na poboljSanje nastavnickog razumjevanja
rano matematickih sadrZaja koji bi trebalo da se koristi u interakciji sa malom djecom. Razvili su 26 ideja
za koje su hteli biti sigurni da ¢e ih nastavnici ranog djetinjstva razumjeti i znati kako da prevazidu.
Jedan od primjera je ideja da ‘svaka kolekcija predmeta moze biti sortirana u vise od jednog nacina’. lako
ovo nije konvencionalna matematic¢ka ideja, to je osnova za vrstu razmis$ljanja koja ¢ine osnovu naseg
iskustva u skupovima (ima 6 komada voca; 2 jabuke, 2 limuna i 2 banane; ima 2 crvena komada voca i 4
zuta komada voca) i zbog toga je vazno razumjevanje za malu djecu da vide, istrazuju i dozive. Da bi
pomogli nastavnicima da donesu takvu zivotu ideju, razvili su ‘istrazivanje lekcije’. To je plan lekcije za
nastavnicke aktivnosti koje mogu koristiti u periodu od jednog mjeseca i vise.

Istrazivanje u poslednjoj deceniji

U periodu od 2000. do 2013. godine sprovedena je studija koja istrazuje ranoskolsku
matematiku u glavnim casopisima matematickog obrazovanja, a prije radova CERME-a (Working
Group 13 — Early Years Mathematics). Rezultati su se odvijali tako da je vecina studija bila iz engleskog
govornog podrucja, dok je ve¢ina CERME radova bilo iz ne-engleskog govornog podrugja.

Rano djecije matematicko obrazovanje (ECME) koje se odnosi na obrazovanje djece starosti od
3-6 godine (NAEZC, 2010) je znacajno za djecu (Klements, Barudi, Sarama, 2013). ECME ima velike
ciljeve medusobne povezanosti djece. Prvi se odnosi na sadrzaj u vezi ciljeva, tj. djeca sti¢u matematicko
razmisljanje 1 razumjevanje. Drugi cilj ECME su ciljevi koji uklju¢uju matematicke vjestine kao Sto su
rasudivanje i predvidanje. Poslednji je oko afektivnih ciljeva kao Sto je uzivanje u ucenju matematike
(Klements i ostali, 2013). Navedeni rezultati i ciljevi ECME bi trebali biti ostvareni kroz obrazovnu
praksu visokog kvaliteta koji se oslanjaju na politiku, uputstva I praksu zasnovanu na istrazivanju (Foks,
2007). U tom smislu, Seraco and Spodek (2009) nagovjestavaju znacaj povecanja broja istrazivanja na
rano djecije obrazovanje na rastu¢em interesu za ECME.

Ova istrazivatka studija je sprovedena u Turskoj. Casopisi su izabrani s obzirom na poloZaj
Evropskog Matematickog Drustva (EMC) u pogledu nekih kriterijuma, kao sto su priznavanje i
navodenje Casopisa (Torner and Azarelo, 2012). Analizirano je 49 objavljenih ¢lanaka u ¢asopisima i 35
radova u CERME. Tip istrazivanja objavljenih tekstova su odredeni oslanjajuéi se na prethodne studije
Sajana and Vena (2005) koji kategoriSu tekst kao empirijski (npr. kvalitativni 1 kvantitativni), polozaj (j.
zalaze se za odredeni problem u vezi sa temom koja je pod istragom), teorijski (pregledanje ili
regenerisanje teorije na povezanom polju ), pregled (tj. rezime dosadas$njih istrazivanja), i drugi radovi
(npr. pojasnjenje odredjenog kurikuluma ili programa na koji se odnosi istrazivacko polje). Pouzdanost
istrazivanja koju su izraCunali autori je 0,95. Istrazivacka tema se oslanja na radna grupna imena Osmog
Kongresa Evropskog Drustva za Istrazivanje Matematicke Obrazovanja (CERME §, 2013).

Rezultati su pokazali da je bilo 49 objavljenih ¢lanaka o ECME u ispitivanim ¢asopisima tokom
proteklih 14 godina. Distribucija Casopisa je obezbjedena.

Sto se ti¢e doprinosa zemalja, bilo je 18 zemalja u ovoj oblasti istrazivanja tokom ovih 14
godina. Analiza po godinama je pokazala visok doprinos zemalja SAD, Njemacke i Velike Britanije,
medutim, samo istrazivacki ¢lanci iz SAD-a su objavljeni tokom skoro svake godine. lako se dominacija
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u engleskom govornom podruéju pojavljuje u svakom ¢asopisu, najbolje rangirane zemlje bile su iz ne-
engleskog govornog podrucja kao sto su Izrael, Njemacka i Turska u ECM I JMTE. . Osim toga, broj
Clanaka iz Njemacke (40%) i Izraela (28,8%) je upecatljiv u ESM. Za razliku od vecine zemalja sa
engleskim govornim podruc¢jem u matematiCkom obrazovnom casopisu, najbolje zemlje su Njemacka
(37,1%), lzrael (20%) I Norveska (14,2%). Glavne doprinosece zemlje doslovno nastavljaju da ucestvuju
u CERME-u koji se organizuje svake dvije godine.

Tokom posledjih 14 godina, skoro svi objavljeni tekstovi su u empirijskoj kategoriji (87,75%),
posebno oni koji su objavljeni izmedu 2001. i 2009. godine. Medu empirijskim radovima, kvalitativno
istrazivanje paradigme je najpopularnije (46,51%), zatim kvantitativno (30,23%) i mjeSovito istraZivanje
dizajna (23,25%).

Najcesce ispitivane teme, od 2000. do 2013. godine su o brojevnim sistemima i aritmetici
(22,44%), algebarskom misljenju (16,32%), obrazovanju nastavnika u ranim godinama matematickog
obrazovanja (12,24%), kreiranju i sprovodenju zadataka za ranu matematiku (10, 2%) i komparativne
studije u matematickom obrazovanju (8,16%). Studije o brojevnim sistemima i aritmetici je postao Cesta
istrazivacka tema skoro svake godine, osim za 2000., 2002., 2005., i 2006. godinu. Iako je ucestalost
popularnih tema varirao, studija o nastavnickom obazovanju dostigla je najvisi procenat u 2011. godini
(40%). Medutim, najbolje teme istrazivanja u casopisu su pokazale varijacije, npr. projektovanje i
sprovodenje zadataka za ranu matematiku ima najve¢i procenat u ESM (20%) i JRME (22,2%), dok svi
objavljeni ¢lanci u JMTE su o obrazovanju nastavnika i polovina ¢lanaka u ZDM je o geometrijskom
misljenju.

Sto se ti¢e uzorka istrazivanja odnosi se na ucesnike (npr. djecu, nastavnike) u ispitivanim
Casopisima I zbornicama, ipak samo empirijski radovi su ispitani i analizirani. Rezultati pokazuju da je
ucenje sa djecom (74,4%) najpopularniji metod istraZzivanja (u Ranim Godinama Matematickog
Istazivanja) tokom ovih 14 godina., a i sam broj studija sa djecom je u porastu od 2010. godine.

Medunarodni pogledi na rano$kolsku matematiku

Razvoj matematickih sposobnosti je izuzetno vazan za djecu i njihovo obrazovanje. Cilj rada koji
sprovodi Dzulijan Fox (2007). je da identifikuje klju¢ medunarodnog pogleda koji uti¢e na matematicko
obrazovanje u ranim godinama u Australiji. Cetiri kljuéna trenda uti¢u na savremenu matematiku ranog
djetinjstva : (1) razvoj u ranim godinama, (2) matematicCko promiSljanje u ranim godinama, (3)
matematicka politika i kurikulum ureden za malu djecu, (4) postojece istrazivanje baze dokaza.

U poslednjih nekoliko decenija doslo je do univerzalnog interesa za rano djecije obrazovanje i
kriticna uloga razvoja u ranom djetinjstvu igra u ekonomskom I socijalnom razvoju koji je medunarodno
priznat i prepoznat (Dod, 2004). Znacaj racunara u godinama tehnologije je opSte priznat i igra vaznu
ulogu. Danasnja djeca su rodena u svijetu koji je izgraden na digitalnoj tehnologiji, a sam napredak u
tehnologiji uticao je na povecanje i poboljSanje raCunarske prakse. Ipak tehnologija se malo nalazi u
rano djecijoj matematici.

Medunarodno definisan period ranog djetinjstva obuhvata period od rodenja do osme godine
(Bridekamp and Kopl, 1997). Ovih osam godina Zivota Cine dva razlicita perioda ucenja, a to su : razvoj
koji se javlja prije Skole u neformalnim situacijama i onaj koji se pojavljuje u prve tri godine Skolovanja.
Kvalitetni obrazovni program prije Skole olakSavaju razvoj djeteta i imaju znacajne dugotrajne efekte na
‘obogacivanje uticaja sredine’ stimuli$e razvoj mozga. Opste je prihva¢eno da razvoj u ranom djetinjstvu
prije skole pomaZze u pripremi male djece za uspijeh u Skoli (Bovmen, 1999) i da dugotrajan uspijeh u
ucenju zahtjeva kvalitetna iskustva tokom ‘obec¢avajuéih ranih godina’ (Karnigi Korporejsn, 1998).

Medunarodno istraZivanje pruza dokaze o povezanosti rano dje¢ijeg i matemati¢kog razvoja.
Matematicki razvoj u ranim godinama je od kljucnog znacaja za uspijeh i dostignuc¢a u Skolama I kroz
zivotnu potragu. Hjuzova (1986) istrazivanja su pokazala da djeca ispoljavaju znanja o oduzimanju prije
polaska u skolu, a Karpenter and Moser (1984) su primjetili da djeca koriste neformalna znanja kako bi
rjesili jednostavne probleme. U digitalno doba sa ogromnom koli¢inom posla koji zahtjevaju sofistiranije
vjestine nego u proslosti, matematicka strucnost je isto toliko vazna kao i pismenost (Barudi, Laj and
Mix, u Stampi).

Sprovedeno istrazivanje je pokazalo : (1) nedostatak recenziranih ¢lanaka u kojima se govori,
istrazuje, ispituje, 1 obavljaju debate rano djecije matematike; (2) ograni¢eno naglasavanje predskolskog I
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(3) mali broj literature o tehnologiji i rijeSavanju problema. Literatura je ograni¢ena, ali su tradicionalne
matematiCke teme (matematicki pojmovi i uputstva) zastupljene u istrazivanjima.

Postoji potreba za viSe rano djecijeg istrazivanja o savremenim temama, ali i potreba da
istrazivanje bude valjano.

Kurs o matematic¢koj edukaciji u rano$kolskoj matematici

Sirom svijeta se pojavila veca potreba za klasifikovanim nastavnicima matemati¢ke edukacije u
ranom djetinjstvu. Formiran je kurs koji je dizajniran da pripremi diplomirane studente da efikasno
predaju matematiku za mladi uzrast djece. Namjenjen je da posluzi kao model za fakultetske edukatore I
da podstce ponovno razmatranje trenutnih pristupa za pripremu nastavnika na rano djetinjstvo.

Tri faktora su uticala na revoluciju u ranom djetinjstvu koja se odvija u SAD-u. Prvi je da su
djeca iz Kine, Japana i Koreje jos u vrticu nadmasila dostignu¢ima americke kolege iz matematike; drugi
faktor je da su afroamericka I latinoamericka djeca pokazala nizak nivo akademskih dostignuca; I treci
obecavajudi faktor da djeca predSkolskog uzrasta ve¢ posjeduju poznavanje neformalne matematike, da
su spremni da uce slozeniju matematiku i da jak temelj u predskolskom obrazovanju moze da promovise
ucenje u kasnijim godinama. S obzirom na sve, nastavnici Sirom svijeta se suoCavaju sa tim da nauce
matematiku djecu uzrasta od 4 i 5 godina starosti, odnosno djecu u obdanistu i predskolskom. Problem je
$to nastavnici nisu obuceni da preuzmu taj zadatak, jer su kursevi u nastavi matematike ranog djetinjstva
veoma rijetki.

Cilj kursa je pomo¢i studentima, tj. budu¢im nastavnicima da vise razmisljaju o matematici
ranog djetinjstva i da usvoje sveobuhvatni razvojni pristup matematickog obrazovanja.

Rijec je o 15-nedeljnom kursu, a svaka nedelja se sastoji od tri 50-minutna ¢asa (u prvoj koloni je
oznacena prva nedelja). Druga kolona prikazuje sadrzaj kursa iz nedelje u nedelju. Tre¢a kolona se
odnosi na video koji se koristi za ilustraciju klju¢nih koncepata. Cetvrta kolona je o dva glavna modela,
posmatranju i klinickom anketiranju. Dok se peta kolona odnosi na kratke zadatke i finalni projekat.

Tabla 1. Organizacija kursa

Nedelja Sadrzaj Primjer videa Metode Zadaci
1 Uvod; Matematika za bebe; Igra blokovima; Beba sa
Osnovni koncepti prstenjem
2 Brojanje rijeci, enumeracija i | Djecak nalazi greske u Posmatranje Kratki zadatak
kardinalni brojevi brojanju
3 Matematika u svakodnevnim Djeca prave Sablone Posmatranje
aktivnostima
4 Tranzicija u simboli¢noj Djeca uce znak jednakosti | Posmatranje Kratki zadatak
matematici
5 Klini¢ko intervjuisanje i Produzeni intervju Posmatranje
procjena
6 Cinjenice o brojevima Djeca utvrduju da li je Klini¢ki intervju Kratki zadatak
brojevna Cinjenica tacna
7 Racunanje Djeca racunaju Klini¢ki intervju
manipulativni problem
8 Razumjevanje Objasnjavanje odgovora Klini¢ki intervju Kratki zadatak
za zadatak u raCunanju
9 Oblik, prostor I Sablon Djeca u€estvuju u Klini¢ki intervju
konstrukciji blokova
10 Pedagogija:konstruktivizam i1 | Ucenje mapiranja Finalni projekat
manipulativnost
11 Kurikulum:velika matematika | Biranje aktivnosti Finalni projekat
za malu djecu
12 Kurikulum:kompjuteri i price | Kompjuterski program i Finalni projekat
u knjizi djecija knjiga
13 Kurikulum:svakodnevna Biranje aktivnosti Finalni projekat
matematika
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14 Kurikulum:pravilnik Djecije razumjevanje Finalni projekat
pravilnika

15 Prezentacije i zakljucci

Opis kursa po nedeljama

Prva nedelja pocinje davanjem instrukcija za kurs. Takode, zadatak im je da identifikuju
matematicko miSljenje kod djece, da otkriju njihove matematicke interese i sposobnosti, kao i
obuhvatanje ranog razvoja matematickih pojmova. Druga nedelja se bavi temama brojanja i kardinalnih
brojeva. Treca nedelja pokriva razliCite aspekte svakodnevne matematike, pokazuju¢i kako mladu djecu
ukljugiti u razli¢ita matematicka istrazivanja u slobodnoj igri. Cetvrta nedelja se odnosi na tranziciju iz
svakodnevne, neformalne matematike u formalnu, simboli¢nu matematiku. Peta nedelja uvodi klinicko
anketiranje i procjenu. Izlaze se predlog problema procjene i pokazuje kako je klinicko anketiranje
moéan metod za razumjevanje djedijeg razmisljanja i u¢enja. Sesta nedelja pokriva brojéane &injenice.
Sedma nedelja uvodi temu obracuna. Otkrivanje razliitih strategija koje djeca koriste kada se radi o
racunarskim problemima, kao i razmatranje kako ispitivanje djecijih gresaka moze da pruzi uvid u
njihovo misljenje. Osma nedelja obuhvata teme o razumjevanju. Deveta nedelja pokriva djecije
razumjevanje oblika, prostora i obrasca. lako se zanemaruju ove teme, one su osnovni dio matematike.
Deseta nedelja obuhvata pedagogiju. Prate se i diskutuju saznanja koja dovode do dobre nastave. U
narednim nedeljama je upoznavanje studenata sa razli¢itim kurikulumskim pristupima i materijalima. Cilj
je pomoci studentima da dublje razmi$ljaju o pitanjima kurikuluma, a ne da nauce neki odredeni
kurikulum (sadrzaj). U jedanaestoj nedelji student ispituju logiku iza programa i razmatraju kako se
njihove aktivnosti oslanjaju na psiholosko znanje. Dvanaesta nedelja fokusira studentsku paznju na dva
razliCita pristupa u podu¢avanju matematike u ranim godinama, na kompjuter i knjigu. Trinaesta nedelja
podrazumjeva proucavanje o Svakodnevnom Matemati¢kom kurikulumu (Univerzitet Cikago $kola
matematickog projekta, 1998), inovativni napor koji se proteZe kroz osnovnu $kolu. U Cetrnaestoj nedelji
se ispituje uloga udzbenika u ranoj matemati¢koj nastavi. U poslednjoj nedelji vr$e se studentske
prezentacije, diskusije i promisljanja.

Video snimci koji se koriste u okviru kursa ilustruju koncepte i stimuliSu studentsko razmisljanje.
svoje miSljenje. Video snimci traju kratko, oko jednog minuta, ali ne vise od 2 ili 3. Ucenje pomocu
videa ima smisla, konstruktivno je i prakti¢no.

Posmatranje i klini¢ki intervju

Studenti se uce da posmatraju, od druge do pete nedelje. Cilj je da studenti razviju sposobnosti
posmatranja ucenja, razmisljanja I poducavanja; da obrate paznju na djeciju slobodnu igru, jezik I
rjeSavanje problema u toku matemati¢ke aktivnosti I da posmatraju nastavu pazljivo kako bi
identifikovali klju¢ne pedagoske strategije I pretpostavke. Ipak, posmatranje ¢esto nije dovoljno, pa se
koristi klinicki intervju. Student treba da zna kako pristupiti djetetu, kako u fleksibilnom razgovoru da
mu postavi pitanja I koja, kako bi ono slobodno davalo informacije bez sigerisanja odgovora. Studenti 4
nedelje pokusavaju da savladaju tehnike klini¢kog intervjua.

Zadaci

Van nastave, studenti rade na kratkim zadacima i kona¢nom projektu. Studenti rade kratke
domace zadatke izvan ucionice, od 2 do 8 nedelje. Time izraZavaju svoje ideje i podrzavaju ih sa
konkretnim videom. Oko desete nedelje, koriste zavr$ni projekat. Studenti razvijaju, impliciraju i
procjenjuju svoje aktivnosti u ucionici. Cilj ovog projekta je da studenti koriste individualnu kreativnost
kako bi razvili aktivnost, kao i da koriste znanja koja su naucili na kursu. Na kraju treba da dokumentuju
svoj rad u obliku eseju i/ili video formatu i donesu zakljucke o rezultatima.

Tehnologija

Tokom razvoja ovog kursa, blisko je saradivano sa Kolumbija Centrom za medijsko ucenje i
poucavanje, kako bi kreirali onlajn prostor za u€enje koji omogucava studentima da pristupe materijalu
za kurs 1 uvecéaju svoje iskustvo iz ucionice na prakticnom nacinu. Klju¢ne komponente ukljucuju
digitalnu biblioteku i digitalni radni prostor u kome studenti mogu da koriste multimedijalni alat i video
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lekcije u posmatranju i klinickom intervju. Ova tehnologija moze dopinijeti da predavanja na kursu budu
stimulativnija, efikasnija, ali nije od sustinske vaznosti.

Zakljucak
U poslednje vrijeme, Sirom svijeta, posvjecuje se posebna paznja djeci i njihovom obrazovanju.
Potreba za jatom ranom matematickom sposobnosc¢u kod djece i vaspitaa ranog djetinjstva je jaka.
Ranoskolska matematika je klju¢na za dalji Skolski uspijeh, jer ono sto se deSava u predskolskom
vaspitanju ima direktan uticaj na ostatak njihovog obrazovnog iskustva. U ovom radu je pisano o
istrazivanju u ranoSkolskoj matematici koje je sprovedeno u poslednjoj deceniji. Najcesce ispitivane teme
su bile o brojevnim sistemima i aritmetici; algebarskom misljenju; obrazovanju nastavnika u ranim
godinama matematickog obrazovanja; kreiranje 1 sprovodenje zadataka za ranu matematiku i
komparativne studije u matematickom obrazovanju. U samom radu, opisan je kurs koji je dizajniran da
pripremi fakultet i diplomirane studente da efikasno savladaju matematiku za mladi uzrast djece. Na
kursu se dosta koriste tehnologija i video, koji bi trebali pruziti pomo¢ studentima da budu efikasniji u
radu. Pripremajuéi seminarski primjetila sam da se dosta spominje uticaj tehnologije, a iako je ovo doba
digitalne tehnologije, ona jos uvijek nije puno zastupljena kod djece pri ucenju ranoskolske matematike.
lako se Sirom svijeta govori i istrazuje o matematici za mladi uzrast djece, neka bitna podrucja su

nedovoljno istrazena, a problem je i nedovoljno literature.
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